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RESUMO

A educacao inclusiva representa a esséncia de uma escola acessivel, igualitaria,
diversificada e democratica, tendo como fundamento a justica, a equidade e o direito
social do homem, cuja observancia compulsoria em um Estado de Direito Social
compreende que esses direitos visam primordialmente aprimorar as condi¢des de vida
dos hipossuficientes, incorporando dessa forma os principios contemporaneos que
defendem os direitos humanos. Neste contexto, o presente estudo visa analisar a (in)
eficacia das politicas publicas de inclusdo educacional no municipio de Senador
Canedo. Para alcancar os resultados pretendidos, formulou-se os seguintes objetivos
especificos: i) abordar sobre as perspectivas historico-sociais da educacéo inclusiva
num contexto global; ii) discorrer sobre o direito a educacédo no ordenamento juridico
patrio; e, iii) analisar a (in) eficacia das politicas publicas de inclusdo educacional no
municipio de Senador Canedo. Para realizacdo da pesquisa empregou-se 0 método
qualitativo, com andlise de documentos legais e matérias jornalisticas, bem como o
método de revisdo bibliografica para a composicdo do referencial tedrico. Neste
sentido, a investigacao sobre a efetividade das politicas publicas educacionais em
Senador Canedo se mostra importante, pois € capaz de revelar barreiras sistémicas
e culturais que impedem a plena realizacdo da inclusdo educacional, bem como
destacar boas préaticas que possam ser replicadas em outras localidades. Portanto,
ao abordar a tematica da educacéo inclusiva e a eficacia das politicas publicas em
Senador Canedo, espera-se contribuir para o aprimoramento das estratégias

educacionais, promovendo uma escola mais acessivel e acolhedora para todos.

Palavras-Chave: Direito a Educacéo; Educacédo Inclusiva; Direito da Crianca e do

Adolescente.



ABSTRACT

Inclusive education represents the essence of an accessible, egalitarian, diverse and
democratic school, based on justice, equity and the social right of man, the compulsory
observance of which in a State of Social Law means that these rights are primarily
aimed at improving the living conditions of the underprivileged, thus incorporating the
contemporary principles that defend human rights. In this context, this study aims to
analyze the (in)effectiveness of public policies for educational inclusion in the
municipality of Senador Canedo. In order to achieve the desired results, the following
specific objectives were formulated: i) to address the historical and social perspectives
of inclusive education in a global context; ii) to discuss the right to education in the
Brazilian legal system; and, iii) to analyze the (in) effectiveness of public policies for
educational inclusion in the municipality of Senador Canedo. To carry out the research,
the qualitative method was used, with analysis of legal documents and journalistic
articles, as well as the bibliographical review method to compose the theoretical
framework. In this sense, research into the effectiveness of public education policies
in Senador Canedo is important because it can reveal systemic and cultural barriers
that prevent the full realization of educational inclusion, as well as highlighting good
practices that can be replicated in other locations. Therefore, by addressing the issue
of inclusive education and the effectiveness of public policies in Senador Canedo, we
hope to contribute to the improvement of educational strategies, promoting a more
accessible and welcoming school for all.

Key Words: Right to Education; Inclusive Education; Child and Adolescent Rights.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo realizar uma analise sobre a aplicacéo
das politicas publicas de incluséo escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais ho municipio de Senador Canedo. A Constituicdo Federal de 1988, em seu
artigo 205, respalda que a educagéo € um direito de todos os cidadaos “e dever do
Estado e da familia, e sera promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania” e sua capacitagao para o mercado de trabalho (BRASIL, 1988, online).

O debate sobre a educacéao inclusiva tem perdurado ao longo dos anos, sendo
considerado um tema de extrema importancia. No entanto, muitas vezes nao recebe
a devida atencdo. Quando se trata das minorias, ha uma negligéncia por parte do
Estado em atender as necessidades desse segmento da populacdo. Mesmo diante
da diversidade de sistemas educacionais, é imperativo destacar que essa diversidade
nao implica na negacao dos direitos equitativos a tais beneficios educacionais por
parte de todos os individuos.

A importancia da educacdao inclusiva € inegavel e incontestavel, pois se trata
de um direito e garantia fundamental, conceituado como a préatica de assegurar que
todos os alunos, independentemente de suas habilidades, necessidades especiais,
origens culturais ou socioeconémicas, tenham igualdade de oportunidades para
aprender e se desenvolver dentro do sistema educacional. A inclusdo na educacao
reconhece e valoriza a diversidade humana. Isso ajuda a construir uma sociedade
mais tolerante e inclusiva, onde as diferencas sao respeitadas e celebradas.

A educacdao inclusiva busca proporcionar uma educacédo de qualidade em
ambientes inclusivos, onde alunos com diversas diferencas, como habilidades,
origens e necessidades especiais, sao integrados em salas de aula regulares com o
apoio necessario. Isso desempenha um papel crucial na construcdo de uma
sociedade justa e igualitaria, promovendo respeito, diversidade e igualdade

O estudo investiga a efetividade das estratégias de inclusdo, examinando a
adequacao dos recursos, a formacéo dos professores, o suporte oferecido aos alunos
e suas familias, bem como o ambiente escolar inclusivo. O objetivo € entender se as
politicas publicas estdo sendo aplicadas de forma eficaz para garantir a inclusao

educacional de todos os alunos, independentemente de suas necessidades especiais.



No municipio de Senador Canedo, 0 crescimento populacional e
desenvolvimento estrutural apresentam desafios na garantia de uma educacao
acessivel para todos, especialmente para alunos com necessidades educacionais
especiais que em sua grande maioria ndo sao Vvistos pela sociedade, dessa forma, o
tema escolhido dessa pesquisa foi a verificacdo da existéncia de politicas publicas de
inclusdo no municipio e se elas estdo sendo devidamente aplicadas, se ha eficacia ou
inefichcia quando se trata dessas legislagbes destacando essencialmente a
importancia da aplicagdo eficaz e igualitdria das politicas publicas educacionais

inclusivas.

CAPITULO | - PERSPECTIVAS HISTORICO-SOCIAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA
NUM CONTEXTO GLOBAL

1.1. CONCEPCOES CONCEITUAIS SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

A educacado inclusiva representa a esséncia de uma escola acessivel,
igualitaria, diversificada e democratica, tendo como fundamento a justica, a equidade
e o direito social do homem, cuja observancia compulséria em um Estado de Direito
Social compreende que esses direitos visam primordialmente aprimorar as condigdes
de vida dos hipossuficientes, incorporando dessa forma os principios contemporaneos
gue defendem os direitos humanos.

Nesse contexto, quando falamos em oportunizar a educacao inclusiva para os
alunos temos que considerar a diversidade da aprendizagem e o seu direito de
equidade na perspectiva de oferecer aquilo que € especifico na sua necessidade
(Santos; Marques; Nascimento, 2018).

A educacéo inclusiva € uma abordagem educacional que reconhece e valoriza
a diversidade dos alunos, incluindo aqueles com necessidades especiais, deficiéncias
ou dificuldades de aprendizagem. Em um ambiente inclusivo, todos os alunos séo
bem-vindos e recebem apoio e recursos adequados para alcangar seu pleno potencial

académico e social.

Acdes inclusivas ndo surgem espontaneamente, mas dependerdo de acdes
planejadas, as quais envolvem todos os setores sociais, ndo se restringindo
a educacgédo em si. O atendimento as necessidades educacionais extrapola a
esfera meramente escolar e atinge todas as instancias sociais, desde os
setores de salde e assisténcia social até o ambito familiar (Oliveira; Leite,
2007, p. 4).
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O objetivo da educacdo inclusiva € garantir que cada aluno,
independentemente de suas habilidades, caracteristicas ou origens, tenha acesso a
uma educacdo de qualidade. Isso implica adaptar o ambiente escolar, curriculo,
métodos de ensino e avaliacdo para atender as necessidades variadas dos
estudantes, sem a existéncia de uma segregacao e isolamento (Mittler, 2015). A
inclusdo ndo se limita apenas a alunos com deficiéncias, mas também abrange
aqueles de diferentes origens culturais, étnicas, sociais e econémicas.

Ao promover a educacado inclusiva, as escolas e instituicbes de ensino
buscam criar um ambiente onde todos os alunos se sintam respeitados, valorizados e
capacitados a participar plenamente na aprendizagem e nas atividades escolares.
Isso ndo apenas beneficia os alunos com necessidades especiais, mas também
contribui para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e compreensiva como
um todo.

A concepc¢ao da Educacéo Inclusiva sustenta que todos os alunos tém o
direito de participar das aulas do ensino regular desde o inicio de sua trajetoria escolar.
As escolas inclusivas adotam um sistema educacional que leva em conta todas as
singularidades dos alunos que nelas estdo matriculados. Essas instituicbes sao
estruturadas de forma a atender as necessidades individuais de cada aluno (Mantoan,
2006).

A educacao inclusiva representa um movimento global, sendo, portanto, uma
iniciativa politica, cultural, social e pedagdgica, ndo se restringindo apenas ao sistema
de educacao. Este movimento defende o direito de todos os alunos estarem unidos,
participando e aprendendo juntos, sem qualquer forma de distin¢gdo ou discriminacéo,
assim, a educacao inclusiva tem uma abrangéncia mais ampla, na qual a educacgéao
especial e o ensino regular para todos séo formas especificas que se encaixam dentro
desse contexto.

A Inclusdo Educacional é um contexto na qual os alunos constroem seu
conhecimento de acordo com suas habilidades individuais, expressam suas ideias
livremente, participam ativamente das atividades de aprendizado e se desenvolvem
como cidadaos, celebrando suas diferengas. Nas escolas inclusivas, ninguém é
rotulado como "especial” ou "normal”; todos sao valorizados por suas singularidades
(Mantoan, 2006). E pela diversidade que todos se igualam, reconhecendo e

respeitando as diferencas uns dos outros.
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A escola inclusiva, voltada para a aceitacdo das diferencas, baseiam-se em
uma pedagogia que questiona, coloca em duvida, opde-se, debate e reconstroi
praticas educacionais que historicamente perpetuaram a exclusao (Mittler, 2015).
Essas praticas estavam enraizadas em uma organizacao educacional inquestionavel,
imposta e estabelecida sobre a possibilidade de excluir aqueles considerados
diferentes, ao segrega-los em ambientes educacionais separados (Mitller, 2015).

Uma escola torna-se verdadeiramente inclusiva quando reconhece e valoriza
as diversas habilidades e caracteristicas dos alunos no processo educativo, buscando
ativamente a participacdo e o0 progresso de todos. No entanto, a implementacéo
dessas praticas nao é simples nem imediata, pois requer mudancas que vao além dos
limites da escola e da sala de aula. Para concretizar essa viséo inclusiva, € crucial
atualizar e desenvolver novos conceitos, além de redefinir e aplicar alternativas e
praticas pedagogicas e educacionais que estejam em conformidade com os principios
da incluséo.

Segundo Mantoan, a inclusdo ndo prevé a utilizacdo de praticas de ensino
escolar especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender.

O ensino individualizado/diferenciado para os alunos que apresentam déficits
intelectuais e problemas de aprendizagem é uma solucdo que nao
corresponde aos principios inclusivos, pois ndo podemos diferenciar um
aluno pela sua deficiéncia. Na visdo inclusiva, o ensino diferenciado continua
segregando os alunos dentro e fora da sala de aula (Mantoan, 2003, p. 35).

Embora o ensino individualizado possa ser uma estratégia eficaz para atender
as necessidades especificas dos alunos, é importante evitar qualquer forma de
segregacao que possa perpetuar a exclusdo ou isolar os alunos em ambientes
educacionais separados. A segregacao no ambito educacional pode criar barreiras
sociais e perpetuar estigmas, impedindo a interacdo entre alunos com e sem
necessidades especiais (Mittler, 2015). A segregacdo também pode limitar as
oportunidades de aprendizado e desenvolvimento social dos alunos, afetando
negativamente sua inclusédo na comunidade escolar (Mittler, 2015).

As perspectivas de uma educacdao inclusiva sdo fundamentadas em principios
de equidade, respeito a diversidade e garantia dos direitos de todos os alunos,
incluindo assim, o acesso universal a educacdo, a valorizacdo da diversidade,

participacdo ativa, adaptacdo e apoio para 0 avanco educacional, aprendizagem
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colaborativa, combate ao estigma, participacdo das familias no ensino regular,
ambientes fisicos e sociais inclusivos (Souza, 2020).

Um ensino de qualidade surge a partir de esforgcos colaborativos que
envolvem ndo apenas professores, mas também gestores, especialistas, pais, alunos
e outros profissionais que integram a rede educacional. Essas iniciativas sao
baseadas em uma proposta educacional comum a todas as escolas, ao mesmo tempo
em que sdo adaptadas individualmente por cada instituigdo de acordo com suas
caracteristicas e necessidades especificas (Mantoan, 2006).

De acordo com Dias, Rosa e Andrade (2015) as perspectivas de uma
educacao inclusiva trata-se da insercédo escolar de todos aqueles tradicionalmente
excluidos, referindo, portanto, aqueles que fazem parte da educacédo especial, alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, bem
como criancas e adolescentes pobres, negros, indigenas, imigrantes com
divergéncias legais, entre outros, oferecendo-lhes uma formacao significativa.

A inclusdo social das pessoas com deficiéncia ndo apenas enriquece a
diversidade de experiéncias e perspectivas em uma sociedade, mas também promove
uma compreensdo mais profunda das habilidades e talentos que cada individuo
possui, independentemente das limitacdes fisicas ou cognitivas.

Nesse contexto, a educacéo inclusiva desempenha um papel fundamental,
oferecendo oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento para todos,
independentemente das diferencgas individuais.

Segundo Capallini e Mendes (2006), ao reconhecer a Educacédo Especial
como uma modalidade de ensino, € crucial manter em foco sua perspectiva
transversal. Ela deve ser compreendida dessa forma, jA que atravessa todas as
etapas educacionais, desde a educacao infantil até o ensino superior.

Dessa forma, o sistema educacional deve garantir qualidade e proporcionar
oportunidades iguais para todos. Sem isso, qualquer esforco se torna futil, ja que o
progresso sO € justificado por meio de acbes que capacitam o individuo a se

desenvolver plenamente como pessoa.

1.2 PRINCIPAIS MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO
CONTEXTO GLOBAL

Ao longo da historia humana, a perspectiva social em relagéo as pessoas com

deficiéncia passou por transformacgfes significativas, refletindo a evolucdo das
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necessidades humanas e a estruturacéo das sociedades. As atitudes em relacdo aos
portadores de deficiéncias variaram consideravelmente ao longo do tempo,
influenciadas por fatores sociais, culturais, econdémicos e cientificos (Lopes; Lopes;
Leite, 2018).

Segundo, Barreto (2014), a preocupacao com a crianca encontra-se presente
somente a partir do século XIX, com o surgimento da sociedade capitalista urbana
industrial. A sociedade enxergava as pessoas com deficiéncia como portadoras de
maldic¢des, castigos divinos ou até mesmo como seres sem valor, marginalizando-os
e excluindo-os das atividades comuns da vida cotidiana, porém a medida que a
compreensao sobre as deficiéncias e as necessidades das pessoas com deficiéncia
evoluiu, houve uma mudanca gradual nas atitudes sociais (Lopes; Lopes; Leite 2018).

Apesar de algumas escassas experiéncias inovadoras desde o século XVI, o
cuidado foi meramente custodial, e a institucionalizacdo em asilos e
manicémios foi a principal resposta social para tratamento dos considerados
desviantes. Foi uma fase de segregacéo, justificada pela crenca de que a
pessoa diferente seria mais bem cuidada e protegida se confinada em

ambiente separado, também para proteger a sociedade dos "anormais"
(MENDES, 2006, online).

Autores como Jonsson (1994) e Mendes (1995), apontam que até o século
XVIII, a excluséo social era predominante para pessoas com necessidades especiais,
que eram constantemente vistas como seres ineducaveis, tratadas como incapazes
de adquirir conhecimento, de desenvolver e avangar como os considerados “padrdes”
e “normas” perante a sociedade. Uma concepgao enraizada e transmitida desde o
principio da convivéncia comum social que discriminava e excluia as pessoas com
deficiéncia, deixando assim esse grupo de pessoas desamparados e abandonados
pela falta de atencédo ao ensino educacional.

Segundo Pessotti (1984), a segregacao teve origem com o propoésito de
proporcionar cuidados médicos e aliviar o 6nus das familias e da sociedade, ndo com
o intuito principal de fornecer educacéo. Assim, a capacidade de aprendizado dessas
pessoas estava estritamente subordinada as decisdes da comunidade médica e,
geralmente, ocorria em instituicbes de natureza religiosa ou filantrépica, com
aprovacao do governo, mas sem qualquer envolvimento efetivo das autoridades
publicas. Naquela época, a crenca era que métodos educacionais especiais poderiam
corrigir as deficiéncias, levando a comportamentos considerados normais.

No entanto, a partir do século XIX, uma era marcada por grandes avangos nas

areas da medicina, biologia e saude, surgiu um interesse crescente no estudo das
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condicbes das pessoas com deficiéncias (Barreto, 2014). Este periodo foi
caracterizado por uma busca ativa por respostas para os desafios enfrentados,
marcando um ponto de virada significativo na compreensdo e na abordagem das
necessidades especiais na sociedade. De acordo com Mendes (2006), a segregagcao
era baseada na crenca de que eles seriam mais bem atendidos em suas necessidades

educacionais se ensinados em ambientes separados.

A educacédo especial constituiu -se como um campo de atuacao especifico,
muitas vezes sem interlocucdo com a educacdo comum. Esta separagdo
materializou -se na existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo
gue o atendimento de alunos com deficiéncia ocorreu de modo incisivo em
locais separados dos outros alunos (Kassar, 2011, online).

A concepcédo de integracdo surgiu como uma resposta a longa préatica de
exclusdo social que persistiu por séculos. Instituicbes foram criadas para atender as
necessidades educacionais especiais das pessoas. No entanto, a segregacao
persistiu como uma pratica comum. A intencdo era oferecer servicos adaptados, visto
que a sociedade, na época, nao estava disposta a incluir essas pessoas nos servigos
ja existentes na comunidade.

Essa segregacdo era evidente em escolas especificas ou instituicdes
especializadas, onde os alunos com deficiéncia eram agrupados em ambientes
separados, muitas vezes longe dos olhos do publico. Tal conduta, embora com a
intencdo de oferecer suporte as necessidades especificas desses alunos, acabava
por isola-los do restante da comunidade escolar (Mendes, 2006).

Os movimentos sociais pelos direitos humanos, especialmente destacados
durante os anos 1960, desempenharam um papel fundamental ao alertar a sociedade
sobre o0s danos causados pela segregacdo e marginalizacdo de individuos
pertencentes a grupos minoritarios, essa conscientizacdo tornou a segregacao
sistematica de qualquer grupo ou crianga uma pratica socialmente inaceitavel. A
educacao Inclusiva, que vem sendo divulgada por meio de Educacédo Especial, teve
sua origem nos Estados Unidos, a partir da Lei n.° 94.142, de 1975 (Rogalski, 2010).

De acordo com Rogalski (2018), o Brasil ndo possuia uma viséo solida sobre
a educacéo inclusiva até meados da década de 50, e sua discussdo somente se deu
inicio em 1970, dessa forma, se tornando uma preocupacao do governo a garantia de

um ensino especial.
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A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a Declaracdo de
Jomtien (1990), a Declaracdo de Salamanca (1994), a Declaracéo de Dakar (2000) e
a Declaracéo de Incheon (2015) sado os documentos politico-normativos internacionais
que tratam do direito a educacado, especificamente porque foram os marcos que
promoveram e delimitaram a educacéo para todos (Nozu, Icasatti, Bruno, 2017).

No ano de 1994, foi organizada em Salamanca, na Espanha, a Conferéncia
Mundial sobre Educacgéo Especial, que resultou na Declaragdo de Salamanca sobre
Principios, Politica e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais
(Deimling; Moscardini, 2012). A Declaracdo de Salamanca detém um papel de
extrema importancia pois foi 0 marco inicial para o ensino especial e a garantia da
educacéo inclusiva, promovendo e instigando as escolas a implementarem taticas
para atender a variedade de necessidades, caracteristicas, interesses, capacidades e
potenciais de todos os estudantes, sem levar em conta suas condicfes fisicas,
mentais, sociais, emocionais, linguisticas, entre outras (Nozu; Icasatti; Bruno, 2017).

Esse cenério estabeleceu uma base moral sélida para a proposta de
integracdo escolar. O argumento incontestavel era que todas as criancas com
deficiéncias deveriam ter o direito inquestionavel de participar plenamente de todos
0S programas e atividades diarias acessiveis as demais criancgas.

A sociedade esta cada vez mais consciente da importancia da inclusédo e da
igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia. Leis e politicas foram
implementadas em muitos paises para proteger os direitos das pessoas com
deficiéncia, garantindo acesso a educacdo, emprego, servicos de saude e
participacdo plena na comunidade, “as criancas e jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares” (Barreto, 2023, p. 5).

O reconhecimento da diversidade e da contribuicdo significativa que as
pessoas com deficiéncia podem oferecer a sociedade tem levado a uma mudanca
cultural, promovendo uma mentalidade mais inclusiva e respeitosa. Segundo
entendimento de Mendes (2006), a educacdo especial foi constituindo-se como um
sistema paralelo ao sistema educacional geral, até que, por motivos morais, 16gicos,
cientificos, politicos, econémicos e legais, surgiram as bases para uma proposta de
unificagao.

Ao reconhecer a diversidade, a sociedade passou a valorizar ndo apenas as
semelhancas, mas também as diferencas entre os individuos. Cada pessoa, incluindo

aguelas com deficiéncia, traz consigo perspectivas U(nicas, habilidades e
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conhecimentos valiosos que podem ser aproveitados para o beneficio de todos.
Quando as pessoas com deficiéncia sdo incluidas em todos os aspectos da vida,
desde o0 emprego até atividades recreativas, a sociedade se torna mais rica em termos
de experiéncias e aprendizados compartilhados.

O reconhecimento da contribuicdo das pessoas com deficiéncia também
desafia esteredtipos e preconceitos, promovendo uma mentalidade mais inclusiva e
positiva em relacdo a diversidade. Além disso, ao criar oportunidades iguais para
todos, independentemente de suas habilidades ou limitacdes, a sociedade se torna
mais equitativa, justa e compassiva (Barreto, 2023).

A histéria da inclusdo educacional mundial é marcada por mudancas
significativas ao longo do tempo, refletindo uma evolugdo nas atitudes sociais,
politicas e educacionais em relagdo a diversidade e as necessidades variadas dos
estudantes (Lopes; Lopes; Leite, 2018).

Apesar dos progressos, desafios persistentes incluem a falta de recursos e a
necessidade continua de conscientizacdo e capacitacdo para educadores. A busca
por uma educacdo verdadeiramente inclusiva € um esforco global em constante

desenvolvimento.

1.3 DESAFIOS ENFRENTADOS DENTRO DA POLITICA DE EDUCACAO
INCLUSIVA

Segundo Silva (2012), a escola inclusiva € uma construcao,
dependendo de um enquadramento legislativo que ira dar suporte, porém sé se
consolida com a pratica dos atores que a implementam, e esta,
consequentemente, € inteiramente ligada ndo apenas ao saber-fazer, mas
também & atitude de uma perspectiva.

A educacao é responsavel pela socializacdo, que € a possibilidade de
uma pessoa conviver com qualidade na sociedade, tendo, portanto, um carater
cultural acentuado, viabilizando a integracao do individuo com o meio (Rogalski,
2010, p. 3).

Com o desenvolvimento educacional, tecnoldgico e social, as categorias
de ensino foram diversificadas e elevadas para niveis que pudessem
proporcionar um melhor atendimento aos grupos que necessitavam dessas

modalidades de ensino. Contudo, apesar dos notaveis avan¢os e do aumento
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das iniciativas pela inclusédo, € incontestavel que as dificuldades enfrentadas
pelos alunos com necessidades educacionais especiais vao além da simples
oferta de um ensino regular basico e concreto por parte do governo (Carvalho,
2005).

Uma série de fatores exerce uma influéncia direta e significativa na
trajetdria inclusiva educacional, que de acordo com (Carvalho, 2005, p. 5) as
atividades da “educacgao especial também devem ser ressignificadas como um
conjunto de servicos e de recursos de apoio, orientados para a educacao
regular, em beneficio de todos os aprendizes”.

Os desafios enfrentados por alunos com necessidades especiais variam
consideravelmente, dependendo do tipo e do grau de suas necessidades. Um
dos problemas mais significativos é a falta de visibilidade desses alunos. Ao
longo dos séculos, eles foram consistentemente ignorados e, apesar dos
avancos inclusivos nas ultimas trés décadas, a sociedade ainda impde
limitacGes significativas (Silva, 2015).

Uma problematica bastante persistente na vida escolar desses
individuos € a escassez de profissionais capacitados para orientar seus
estudos. E crucial que as escolas disponibilizem educadores qualificados
pedagogicamente, dotados de conhecimentos fundamentais para lidar com as
particularidades de cada aluno com necessidades educacionais (Fachinetti;
Spinazola; Carneiro, 2021).

A falta dessa capacitacdo tem um impacto significativo no acesso
desses alunos ao ensino regular, entretanto, no contexto da inclusao
educacional, especializar um professor pode intensificar a segregacao.
Portanto, uma solucdo viavel seria capacitar profissionais que tenham a
habilidade de atender a todas as necessidades do diversificado publico
presente na sala de aula, pois a comunidade como um todo necessita de tais
profissionais, “a sua presenca nas instituicdes de educacgao basica modificaria
as condicOes de ensino e de aprendizagem dos estudantes de maneira geral”
(Silva, 2015, p. 6).
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A estigmatizacdo e o preconceito profundamente enraizados nas
instituicbes educacionais representam desafios persistentes e frequentes para
esses alunos. Criou-se uma ideia arraigada de inferioridade, sugerindo que
essas pessoas sdo incapazes de tomar decisdes por si mesmas, como se
devesse houver uma “autorizagédo” nas palavras de (Silva, 2015), cultivou -se a
ideia de que esses individuos deveriam ser tolerados ao invés de
verdadeiramente incluidos (Carvalho, 2004).

E importante reconhecer que a inclusédo de alunos com necessidades
especiais nas escolas regulares é fundamental para promover a igualdade e a
diversidade na educacdo. No entanto, enfrentar esses desafios requer um
compromisso continuo de educadores, familias, comunidades e politicas
publicas para garantir que esses alunos tenham a oportunidade de atingir seu
pleno potencial, “a concep¢ao da Educacdo Basica como direito vem
acompanhada de duas outras dimensdes, imprescindiveis para a sua
realizacdo: a ideia de uma educagéo comum e do respeito a diferenga” (Pletsch,
Mendes, 2015, p. 3).

A responsabilidade pela inclusdo nao recai exclusivamente sobre as
escolas e seus educadores, deve haver uma parceria entre a escola e a familia,
pois também é um papel fundamental da familia a inclusdo social desse aluno
com necessidades educacionais.

A promogéao de uma educacéo inicial, que facilite o desenvolvimento do
aluno em ambientes sociais e de aprendizado, é crucial. Essa preparacao é de
extrema importancia, pois molda o futuro educacional do aluno. A iniciativa
inicial deve partir da familia, que desempenha um papel extremamente
importante de apresentar o mundo a esses alunos desde 0s primeiros
momentos (Rodrigues; Gomes; 2020, p. 6).

De acordo com Rodrigues e Gomes (2020, p. 3), um ponto importante é
que “a educacéo inclusiva, ao abarcar o processo de aprendizagem de todos
os alunos e n&o apenas daqueles que possuem alguma deficiéncia”,
direcionando a uma proposta de remodelagem das politicas educacionais como

um verdadeiro mandamento democratico (Rodrigues; Gomes, 2020).
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Apesar das melhorias realizadas, desafios persistentes envolvem a
escassez de recursos e a necessidade constante de sensibilizacdo e
treinamento para os educadores. A busca por uma educacao genuinamente
inclusiva continua a ser um esforco global em evolucdo constante (Lopes;
Lopes; Leite, 2018, p. 97).

A solucéo para os desafios enfrentados pela educacéao inclusiva requer
uma dedicagdo coordenada em varias frentes, pois € uma luta constante no dia
a dia dos profissionais e principalmente do publico que necessita dessa
educacdo como garantia. Ao implementar estratégias abrangentes e
sustentaveis, € possivel criar um ambiente educacional onde todos os alunos

tenham a oportunidade de alcancar seu pleno potencial.
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CAPITULO Il — O DIREITO FUNDAMENTAL A EDUCACAO NO ORDENAMENTO
JURIDICO PATRIO

2.1CONSTITUCIONALIZACAO DO DIREITO A EDUCAGCAO NO BRASIL

O interesse da crianga e do adolescente nem sempre foram levados em
consideracao ou obtiveram a atencao necessaria para serem desenvolvidos sistemas
educacionais eficientes que incluiriam todos e que forneceriam o devido apoio aos
mais vulneraveis.

A educacéo desempenha um papel fundamental na formacao de vida de um
individuo pois proporciona o desenvolvimento de suas habilidades e competéncias.
Além disso, permite que eles internalizem valores e principios importantes, como
respeito, honestidade, humildade, empatia e senso de justica.

Essa formacdo tem impactos significativos na vida adulta dos cidadaos,
garantindo sua qualificacdo pessoal profissional. Consequentemente, ndo apenas
beneficia o futuro desses individuos, mas também contribui para o progresso da
sociedade como um todo (Marinelli; Tamaoki, 2023).

De maneira geral, varias das politicas publicas implementadas neste inicio de
século foram criadas com o intuito de garantir a inclusdo social dos menos favorecidos
no sistema educacional.

A trajetéria do direito na educacdo no Brasil iniciou -se na Constituicdo
Imperial outorgada por D. Pedro I, em 1824, logo apds a independéncia, com a
inauguracao da Assembleia Legislativa e Constituinte em 3 de maio de 1823, D. Pedro
mencionou a importancia de uma legislacdo especifica sobre a educacao, que de
forma unilateral e sem a participacdo popular resultou na auséncia da efetivacéo do
exercicio pleno da instrucéo, todavia, foi por meio dela que o debate sobre o direito a
educacao gratuita e igualitaria comecou a ser discutida e levada em consideragao por
parte do Poder Publico (Bulhdes, 2009).

Com a Proclamagdo da Republica em 15 de novembro de 1889, foi
promulgada a primeira Constituicdo Republicana do Brasil em 1891, redigida por Rui
Barbosa. Diferentemente da carta anterior, esta constituicdo contou com a
participagéo ativa dos representantes do povo brasileiro, reunidos em um Congresso
Constituinte, marcada pela distingdo entre Estado e Igreja que influenciou diretamente

no principio da laicidade do ensino, o objetivo era estabelecer um regime livre e
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democratico, resultando na promulgacdo da primeira Constituicdo Republicana. Foi
definido que o Congresso teria a autoridade para promover "o avan¢o das areas
literarias, artisticas e cientificas", além de estabelecer instituicdes de ensino superior
e secundario nos estados, e para garantir a educacao secundéria no Distrito Federal
(Bulhdes, 2009).

Em meio aos avancos sociais, reformas e a influéncia da Revolucéo de 30, a
promulgacdo da Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil em 16 de
julho de 1934 delineou um avanco significativo na modernizagdo do Estado,
garantindo pela primeira vez na histéria 0 acesso a educacdo como um direito
universal, que deveria ser fornecido tanto pela familia quanto pelas autoridades
publicas, sendo um grande marco a criacdo do Ministério da Educacao e Saude em
1930. A educacédo primaria gratuita instituida na Constituicdo Republicana de 1891
permanece e surge a amplificacdo aos demais niveis escolares (Vieira, 2007).

Segundo esta Constituicdo, a responsabilidade pela educagcdo era
compartilhada entre a familia e as autoridades publicas, garantindo acesso a todos 0s
brasileiros e estrangeiros residentes no pais. Um progresso notavel foi a ampliacéo
do acesso a educacéo para todos os residentes, uma vez que anteriormente ela era
apenas mencionada como restrita aos cidadaos. Além disso, a educacéao tornou -se
gratuita em todos os niveis, sendo esse dever compartilhado entre a Unido e os
estados membros. A Unido ficou encarregada de estabelecer as diretrizes para a
educacao nacional (Souza; Ribeiro, 2021, p. 04), conforme exposto a seguir:

A educacao é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econdmica da Nacéo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana.

A partir de entdo foi estabelecida a responsabilidade das diretrizes para a
educacao nacional ao governo federal, que € um principio mantido desde entdo nas
constituicbes outorgadas no Brasil, e a promoc¢&o da educacédo publica em todos os
niveis tornou-se uma responsabilidade compartilhada entre a Uni&o e os Estados.

A Carta de 1937 marcou a segunda Constituicao brasileira outorgada, desta
vez pelo Estado Novo, devido as circunstancias politicas e ideoldgicas, tanto internas
quanto externas, que levaram & queda da Constituicdo anterior. E evidenciado que a

participacédo publica na promulgacdo desse texto constituinte € inexistente pois fora
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redigida mediante um governo autoritario que retrocedeu ao distinguir as escolas
publicas e particulares (Sobrinho, 2023).

A partir da Constituicdo de 1946 o papel da populagéo se tornou mais livre e
efetivo, 0 que ndo era visto nas cartas anteriores, a educagéo passa a ser reconhecida
como um direito publico subjetivo, bem como, a familia obtém a responsabilidade de
guiar a crianca e ao adolescente para o mundo educativo. Nessa carta magna, a Uniao
deveria colaborar com o desenvolvimento dos sistemas de ensino, prestando "auxilio
pecuniario”, que, no caso do ensino primario (Souza; Ribeiro, 2021).

A obrigatoriedade do ensino oficial primario conforme previa a Constituicdo de
1934 é mantida, retomando nesse ponto em seu texto a inclusdo de sua gratuidade
universal (Souza; Ribeiro, 2021).

A Constituicdo de 1967 promulgada pelo Congresso Nacional de caréater
militar e com restricdes ao poder da sociedade civil na selecédo de seus representantes
politicos, foi elaborada em um contexto no qual a supresséo das liberdades politicas
ainda nado havia alcancado seu estagio mais critico (Bulhdes, 2009).

O texto constitucional preserva certos principios fundamentais da educacéo,
como o direito de todos, a liberdade de ensino, a igualdade de oportunidades e a
restricdo da gratuidade. Contudo, introduz o regime de bolsas de estudos
reembolsaveis no ensino superior (Bulhdes, 2009).

Pela primeira vez, reconheceu -se que a educacdo € um direito de todos e
uma responsabilidade do Estado, devendo ser oferecida tanto no ambiente familiar
guanto na escola (Bulhdes, 2009).

A proposta da atual Assembleia Constituinte despertou um amplo
engajamento da sociedade brasileira, com a educacdo emergindo como um dos
assuntos mais debatidos.

Os dialogos que precederam a promulgacédo da Constituicdo de 1988 foram
caracterizados pela elaboracao de estudos que examinaram a educacgéo nos textos
constitucionais, mas sobretudo pelo embate entre aqueles que advogam pelo ensino
publico, secular e gratuito em todos os niveis, em contraposicéo ao setor privado, que
buscava acesso aos recursos publicos.

E na Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988, conhecida como
Constituicao Cidada, que ocorre uma transformacao significativa, impactando uma

série de direitos que comecam a reparar uma divida histérica, especialmente para
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agueles que historicamente foram privados de acesso a educacao, desde os tempos
da Constituicdo Imperial de 1824 (Bulhdes, 2009).

A Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 6° determina que a educacgéo é
um direito social assegurado a todos os residentes no territorio brasileiro independente
de sua nacionalidade como dever de garantia do Estado, sendo assim, um direito de
igualdade. Essa incluséo representou um marco importante na historia do pais, pois

estabeleceu a educacado como um direito fundamental de todos os brasileiros.

Art. 6° Sao direitos sociais a educagéo, a saude, a alimentacgéo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢do
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constitui¢éo.

O direito a educacao, consagrado no artigo 6° da Constituicdo Federal de
1988, é um dos pilares fundamentais dos direitos sociais no Brasil. Ele representa o
reconhecimento da importancia crucial da educacéo para o desenvolvimento humano,
a promocao da igualdade de oportunidades e a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa e democratica.

Ao incluir a educacdo entre os direitos sociais dos cidadaos brasileiros, o
artigo 6° estabelece a obrigacdo do Estado em garantir que todos tenham acesso a
uma educacao de qualidade, independentemente de sua condigdo socioecondmica.
Essa garantia vai além do acesso a escola; engloba também o direito a uma educacédo
gue promova o pleno desenvolvimento das potencialidades individuais, o exercicio da
cidadania e a participacao ativa na vida social, politica e econdmica do pais (Miranda,
2010).

O artigo 6° também estabelece que o conceito de salario-minimo deve atender
as necessidades basicas de alimentacdo, moradia, saude, educacédo, vestuario,
higiene e transporte. Isso significa que a educagdo é considerada uma das
necessidades essenciais para uma vida digna e, portanto, deve ser assegurada a
todos os cidaddos como parte dos direitos sociais (Sobrinho, 2023).

Essa inclusdo do direito a educacdo no artigo 6° reflete 0 compromisso do
Estado brasileiro em promover a democratiza¢do do acesso a educacéo e em garantir
qgue ela seja um instrumento de transformacdo social e desenvolvimento nacional.
Como ressaltado por diversos autores, incluindo Almeida (2015) e Silva (2020), a

educacgéo é um direito fundamental que nédo s6 capacita os individuos, mas também
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fortalece a sociedade como um todo, contribuindo para a reducéo das desigualdades
e para o avanco do pais em dire¢cdo a um futuro mais prospero e inclusivo.

A constitucionalizacdo do direito & educacdo no Brasil € um processo em
constante evolucao, refletindo os avancos sociais e politicos do pais. Nos ultimos
anos, observamos um movimento significativo em direcdo a consolidacdo desse
direito nas constituicdes estaduais e na legislacéo federal.

A inclusdo explicita desse direito fundamental reflete um compromisso
renovado com a garantia de acesso universal a educacao de qualidade, alinhado aos
principios estabelecidos em tratados internacionais dos quais o Brasil € signatario,
como a Convencdo sobre os Direitos da Crianca e a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel (Pimentel, 2019).

Nesse contexto, destaca-se a Emenda Constitucional n® 59/2009, que tornou
obrigatéria a educacao dos 4 aos 17 anos, estabelecendo um marco importante para
a expansao do acesso a educacao basica no pais. Além disso, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) passou por revisdes significativas, visando
fortalecer o sistema educacional brasileiro e garantir uma educacéo de qualidade para
todos os cidadaos.

A constitucionalizacéo do direito a educacao ndo apenas reforga a importancia
intrinseca desse direito, mas também demonstra o compromisso do Estado brasileiro
com a promoc¢ao da igualdade de oportunidades e o desenvolvimento humano. A
educacédo é reconhecida como um instrumento essencial para a construcdo de uma
sociedade mais justa e inclusiva, onde cada individuo possa alcancar seu pleno
potencial e contribuir para o progresso do pais (Sobrinho, 2023).

Diante dessas mudancas e avancos, é fundamental que o Brasil continue a
investir na melhoria da qualidade da educacéo, na formacdo de professores, na
infraestrutura escolar e na promocéao da incluséo e diversidade, garantindo que todos
os cidadaos tenham acesso a uma educacdo que 0s capacite a participar plenamente

da vida social, politica e econdmica do pais.

2.2 LEGISLACAO INFRACONSTITUCIONAL SOBRE O DIREITO A EDUCACAO
INCLUSIVA NO BRASIL

No Brasil, o direito a educacao é garantido pela Constituicdo Federal de 1988,

que estabelece a educacdo como um direito de todos e um dever do Estado e da
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familia. Além da Constituicdo, ha varias leis e normativas que regulamentam e
garantem o acesso a educacao em diferentes niveis e modalidades (Dourado, 2013).
A inclusdo educacional desempenha um papel crucial no progresso dos alunos, uma
vez que abraca a diversidade dentro do ambiente escolar. Ao integrar o ensino
especial com o0 ensino regular, ela proporciona vantagens aos estudantes
matriculados em instituicbes que adotam essa abordagem. Para isso, as escolas
disponibilizam todo o suporte indispenséavel para acolher os alunos com necessidades
especiais.

A implementacéo de sistemas educacionais inclusivos implica em um extenso
processo de transformacao na educacéo especial. Isso implica em mudar abordagens
convencionais que criam programas segregados para atender as necessidades
educacionais especiais dos alunos. Em vez disso, € essencial envolver gestores
publicos e profissionais da educacdo na formulacdo de politicas abrangentes que
considerem a diversidade humana e promovam a incluséo de todos os alunos (Lopes,
2018).

A Declaragdo de Salamanca, adotada em 1994 durante a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, € um marco importante no
campo da inclusdo educacional. Este documento enfatiza a importancia de uma
abordagem inclusiva na educacéo, reconhecendo que todas as criancas tém direito a
uma educacao de qualidade, independentemente de suas diferencas ou deficiéncias,
promovendo a ideia de escolas inclusivas que atendam as necessidades de todos os
alunos em um ambiente de aprendizagem comum. Isso significa que as escolas
devem adotar uma abordagem centrada no aluno, que reconheca e respeite a
diversidade de habilidades, experiéncias e backgrounds de cada aluno (Arruda;
Dikson, 2019).

O Decreto N° 7.611/2011, promulgado em 17 de novembro de 2011, é uma
legislacdo importante no contexto da inclusdo educacional no Brasil. Este decreto
regulamenta a Lei n° 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana ou Lei do
Autismo, que dispde sobre o atendimento integral as pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Art. 2° A educacgédo especial deve garantir os servigos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo (Brasil, 2012, online).
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Uma das principais contribuicbes do Decreto N° 7.611/2011 é estabelecer
diretrizes para a implementacdo de politicas publicas voltadas para a inclusdo de
pessoas com TEA na sociedade, com énfase especial na educacao. Ele reconhece a
necessidade de garantir o acesso dessas pessoas a educagdo em todos 0s niveis,
desde a educacao infantil até o ensino superior, promovendo sua participacao plena
e efetiva no ambiente educacional (Arruda e Dikson, 2019).

O decreto também destaca a importancia da formacdo de professores e
demais profissionais da educacédo para lidar de forma adequada e inclusiva com
alunos com TEA, bem como a necessidade de adaptacdo dos -curriculos,
metodologias e recursos didaticos para atender as suas necessidades especificas.

Além disso, o Decreto n® 7.611/2011 estabelece a obrigatoriedade da
disponibilizagéo de salas de recursos multifuncionais nas escolas da rede regular de
ensino, destinadas ao atendimento educacional especializado de alunos com

deficiéncia, incluindo aqueles com TEA.

Art. 3° S&o objetivos do atendimento educacional especializado: | - prover
condi¢cdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes.

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 € um importante normativa emitida pelo
Conselho Nacional de Educacao (CNE), por meio da Camara de Educacédo Basica
(CEB), que estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacéo Basica, modalidade Educacao Especial. Promulgada em
2 de outubro de 2009, essa resolucao representa um marco regulatério essencial para
a garantia do direito & educacéo inclusiva no Brasil (Arruda; Dikson, 2019).

Essa resolucdo visa assegurar que todos os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo tenham
acesso ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) de forma articulada com o
ensino regular. O AEE € uma modalidade de ensino transversal, que visa promover o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos e sua participacdo plena na escola
e na sociedade (Arruda; Dikson, 2019).

A Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 estabelece diretrizes claras para a
organizacdo, oferta e implementacdo do AEE, destacando a importancia da
identificacdo precoce das necessidades educacionais especiais dos alunos, da

elaboracao de planos de atendimento individualizados e do trabalho colaborativo entre
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os profissionais da educacéo.

Além disso, a resolucdo define as competéncias dos profissionais que atuam
no AEE, como os professores especializados, os tradutores/intérpretes de Libras, os
cuidadores, entre outros, e ressalta a importancia da formacao continuada desses
profissionais para garantir a qualidade do atendimento prestado aos alunos. A
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 reitera o papel da Educacdo Especial como uma
iniciativa que complementa ou suplementa o ensino regular, em vez de substitui-lo,
como era comum nas antigas classes e escolas especializadas (Arruda; Dikson,
2019).

A Lei n° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, € uma legislacdo abrangente
que visa promover a inclusao e garantir os direitos das pessoas com deficiéncia em
diversos aspectos da vida (Brasil, 2015).

Promulgada em 6 de julho de 2015, essa lei representa um avanco
significativo no reconhecimento dos direitos e na promoc¢éo da igualdade para esse
segmento da populagcédo no Brasil, baseada nos principios da dignidade, igualdade,
nao discriminacdo, acessibilidade, participacdo e inclusdo plena e efetiva na
sociedade. Ela abrange uma ampla gama de areas, desde a educacao até o trabalho,
passando pela saude, acessibilidade, mobilidade, cultura, esporte, lazer, entre outras
(Arruda; Dikson, 2019).

No ambito da educacéo, a lei estabelece que as pessoas com deficiéncia tém
direito a educacéo inclusiva em todos os niveis e modalidades de ensino, desde a
educacao infantil até o ensino superior. Isso significa que essas pessoas devem ter
acesso a escolas e classes regulares, com adaptacdes e apoios necessarios para
garantir sua participacdo plena e efetiva no processo educacional.

Art. 27. A educacédo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015,
online).

Além disso, conforme artigo 28, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia determina a criacdo de politicas publicas especificas para promover a
inclusdo educacional, bem como a formacdo de professores e profissionais da

educacao para lidar de forma adequada e inclusiva com alunos com deficiéncia.
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Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: XVII — oferta de profissionais de apoio
escolar; XVIII — articulacdo intersetorial na implementacdo de politicas
publicas (Brasil, 2015, online).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia € uma legislacéo
abrangente e fundamental que visa promover a inclusdo e garantir os direitos das
pessoas com deficiéncia em todas as esferas da vida, tendo como objetivo criar uma
sociedade mais justa, igualitaria e acessivel para todos, independentemente de suas
capacidades ou limitacdes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), sancionada em
1996, é a principal legislacdo que regulamenta o sistema educacional brasileiro. Ela
estabelece os principios e as diretrizes da educacdo nacional, definindo os
fundamentos da educacdo brasileira em todos os seus niveis e modalidades, da
educacao infantil ao ensino superior.

Um dos pontos centrais da LDB é o reconhecimento da educagdo como um
direito de todos e um dever do Estado e da familia. Ela estabelece que a educacao
deve ser orientada pelos principios da igualdade de condi¢cdes para o acesso e
permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, pluralismo de ideias e de concep¢Bes pedagdgicas, e gestdo
democratica do ensino publico, entre outros (Curry, 2016).

Além disso, a LDB define os niveis e modalidades de ensino, estabelecendo
a educacéo basica como um direito de todos e um dever do Estado, compreendendo
a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. Ela também prevé a oferta
da educacao de jovens e adultos, da educacgao profissional e da educacédo especial
como modalidades de ensino complementares (Siqueira e Aguillera, 2015)

Outro aspecto importante da LDB é a valorizagcdo dos profissionais da
educacao, garantindo-lhes formacéo adequada e condi¢cbes de trabalho dignas. Ela
também estabelece as diretrizes para o financiamento da educacdo, prevendo
recursos publicos para a manutencao e desenvolvimento do ensino em todos os niveis
(Santana, 2018).

As leis especificas sobre educacéo inclusiva tém desempenhado um papel
crucial na promocdo da igualdade de oportunidades educacionais para todos 0s
alunos, independentemente de suas habilidades ou deficiéncias.

Essas leis e normativas refletem o compromisso do Brasil com a promocéo da
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educacao inclusiva e o reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia. No
entanto, é importante continuar monitorando e fortalecendo a implementacao dessas
leis, garantindo que todos os alunos tenham acesso a uma educagéo de qualidade
em um ambiente inclusivo e acolhedor (Arruda; Dikson, 2019).

A educacdo inclusiva enfrenta uma lacuna entre a pratica das escolas e as
expectativas legais, sendo crucial implementar leis e politicas que garantam acesso a
educacgao e promovam ajustes necessarios para atender as necessidades dos alunos,
tendo o ordenamento juridico que desempenhar um papel fundamental nesse
processo, eliminando ambiguidades e garantindo o cumprimento dos direitos dos

estudantes.

2.3POLITICAS PUBLICAS ADEQUADAS PARA PROMOVER O DIREITO A
EDUCACAO INCLUSIVA

O movimento global pela inclusédo € uma iniciativa politica, cultural, social e
pedagdgica que defende o direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo
e participando, sem qualquer forma de discriminacdo. A educacado inclusiva
representa um paradigma educacional baseado nos principios dos direitos humanos,
gue integra igualdade e diversidade como valores inseparaveis, e vai além da mera
igualdade formal ao considerar as circunstancias historicas que levaram a exclusédo
tanto dentro quanto fora do ambiente escolar (Brasil, 2008).

As politicas publicas de educacdo inclusiva no Brasil ttm como objetivo
garantir 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais, necessidades educacionais
ou condi¢cbes socioecondmicas. Desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) em 1996, o pais tem
avancado na construcdo de um sistema educacional mais inclusivo e equitativo
(Miranda, 2019).

Um dos marcos importantes nesse processo foi a implementacéo da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva em 2008, que
trouxe diretrizes para a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas
escolas regulares, visando garantir o acesso e a permanéncia dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao

na escola comum (Brasil, 2008).
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A PNEEPEI também enfatiza a importancia da participacdo da comunidade
escolar, dos pais e das organizacGes da sociedade civil na promocéo da educacao
inclusiva, estimulando o engajamento e a colaboracéo de todos os atores envolvidos
no processo educativo. Além disso, a politica estabelece mecanismos de
monitoramento e avaliacdo para acompanhar a implementacdo das acdes previstas e
garantir sua efetividade (Brasil, 2008).

Além disso, o Brasil ratificou a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, em 2008, comprometendo-se a promover uma educacao inclusiva de
qualidade, baseada no respeito a diversidade e na valorizacdo das diferencas. Esse
compromisso se reflete em iniciativas como a criacdo de salas de recursos
multifuncionais, a formacdo continuada de professores para atuar na educacao
inclusiva e a adocdo de préaticas pedagdgicas que respeitem as singularidades de

cada aluno.

Art. 24. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia
a educacao. Para efetivar esse direito sem discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida, com os seguintes objetivos (CDPD, 2008, p. 28).

Outra politica relevante € o Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade, visa fortalecer a educacao inclusiva em todo o pais, por meio da oferta
de recursos financeiros, materiais e humanos, além de apoio técnico e pedagdgico as
redes de ensino.

Além das politicas ja mencionadas, € importante destacar a implementacao
do Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido pela Lei n°® 13.005/2014. O PNE
estabelece metas e estratégias para o desenvolvimento da educac¢ao no pais ao longo
de um periodo de 10 anos, incluindo a promoc¢éao da educacéao inclusiva como um dos
seus objetivos, destaca-se a ampliacdo do acesso e da permanéncia na escola de
alunos  com deficiéncia, transtornos  do espectro  autista, altas
habilidades/superdotacdo e outras necessidades especificas. Além disso, o plano
prevé a universalizacdo do atendimento educacional especializado, garantindo que
todos os alunos que necessitem desse servigo tenham acesso a ele previsto na meta
4 do PNE.

Outra iniciativa relevante € o Programa Educacdo Especial: Equidade e
Diversidade (PEEED), lancado em 2015 pelo Ministério da Educacdo (MEC). Esse
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programa tem como objetivo promover a inclusdo educacional de alunos com
deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacéo, por meio
da oferta de recursos e apoio técnico as escolas e redes de ensino.

Além das ac¢des governamentais, a sociedade civil também desempenha um
papel importante na promocao da educacéao inclusiva, por meio de organizacdes nao
governamentais (ONGs), movimentos sociais e iniciativas comunitarias. Essas
organizagbes atuam na defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, na
sensibilizacdo da sociedade e na promoc¢do de praticas inclusivas nas escolas e na
comunidade (Cavalcante; Jimenéz, 2020).

Apesar dos avangos, ainda ha desafios a serem enfrentados para a efetivacao
da educacédo inclusiva no Brasil, como a garantia de infraestrutura acessivel nas
escolas, a formacao adequada de todos os profissionais da educacéo, a eliminacao
de barreiras atitudinais e a promocdo de uma cultura escolar inclusiva e acolhedora
para todos os alunos. Por isso, é fundamental o continuo monitoramento e
aprimoramento das politicas publicas de educacdo inclusiva, em busca de uma

sociedade mais justa e igualitéria.



32

CAPITULO 1ll = ANALISE DAS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO ESCOLAR
EM SENADOR CANEDO - GO

3.1 BREVES CONSIDERACOES ACERCA DO PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE SENADOR CANEDO

A origem de Senador Canedo remonta & historia da estrada de ferro da Rede
Ferroviaria Federal S/A. O crescimento do municipio esta intrinsecamente ligado a
construcdo da ferrovia, com as primeiras familias de trabalhadores vindas dos Estados
de Minas Gerais e Bahia. A Fazenda Vargem Bonita, propriedade do senador Antbnio
Amaro da Silva Canedo, serviu como local para os acampamentos dos trabalhadores,
marcando o inicio da construcdo da ferrovia e das primeiras residéncias. Na década
de 1930, ao redor da Estacdo Ferroviaria, surge a zona central e 0s primeiros
estabelecimentos comerciais (IBGE, 2015).

A igreja desempenhou um papel crucial no processo de ocupacgao, com a
atuacado dos padres locais. Lotes eram doados ou vendidos a precos acessiveis para
fomentar o adensamento populacional, resultando na formacdo dos primeiros
loteamentos. O povoado, anteriormente denominado Esplanada, foi rebatizado como
Senador Canedo em homenagem ao senador Antdnio Amaro da Silva Canedo, o
primeiro representante de Goiads no Senado Federal. Em 31 de margo de 1953, o
povoado foi elevado a categoria de distrito, subordinado a Goiania. Em 1988, a
Assembleia Legislativa aprovou a emancipacdo do municipio, que passou a ser
oficialmente denominado Senador Canedo. Sua instalacao foi concretizada em 1° de
junho de 1989 (IBGE, 2015).

Desde sua fundacado, Senador Canedo, que se encontra situado em Goias,
tem mantido um crescimento e desenvolvimento socioecondmico e estrutural continuo
abrangendo uma &rea de 244,745 km2. E a sede do maior Polo Petroquimico do
Centro-Oeste brasileiro, estabelecido na regido metropolitana de Goiania, possuindo
uma localizacdo geografica privilegiada, com acesso aos principais centros de
distribuicdo de passageiros, cargas e de comercializagéo, o que facilita o acesso a
servigos e infraestrutura urbana (IBGE, 2015).

Sua economia € impulsionada principalmente pelo setor industrial, com a
presenca de diversas empresas dos segmentos automotivo, alimenticio, logistico,

entre outros. Esse perfil industrial confere a cidade um ambiente dindmico e
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empreendedor, com oportunidades de emprego e negdécios (Senador Canedo, 2024).

E uma cidade em constante transformacdo, que combina progresso
econdmico com preservacao cultural e ambiental, oferecendo aos seus habitantes
uma qualidade de vida elevada e oportunidades de crescimento pessoal e profissional,
carregando uma diversidade étnica e cultural bastante evidente, com a presenca de
comunidades de diversas origens que contribuem para a riqueza cultural da cidade
(Senador Canedo, 2024).

A preocupacdo com o meio ambiente e a sustentabilidade é uma pauta cada
vez mais presente na agenda do municipio. Iniciativas de preservacao ambiental,
como o plantio de arvores e a conscientizacdo sobre o uso racional de recursos
naturais, sao incentivadas tanto pela populacdo quanto pelas autoridades locais
(Senador Canedo, 2024).

Além disso, Senador Canedo é reconhecido pela sua forte atuacdo social,
com a presenca de organiza¢des nao governamentais, grupos comunitarios e projetos
sociais que trabalham para melhorar as condicdes de vida das pessoas mais
vulneraveis da cidade, dessa forma, sempre buscando equilibrar o crescimento
econdbmico com a preservacao do meio ambiente e a promocdo do bem-estar social
de seus habitantes. Essa combinacdo de progresso e qualidade de vida faz de
Senador Canedo um lugar Unico e atrativo para se viver e investir (Senador Canedo,
2024).

O inicio da educacao em Senador Canedo, Goias, remonta a um periodo
inicial de sua colonizacdo e desenvolvimento como municipio. Como em muitas
regides do Brasil, a educacao nessas areas comecou de forma modesta, muitas vezes
com escolas rurais ou iniciativas comunitarias, com o avanco da sociedade e a
necessidade de atender a demanda populacional com o tempo o governo municipal e
estadual comecaram a investir mais na educacéao da regiao.

A prefeitura municipal de Senador Canedo, em busca de uma educacao
efetiva, igualitaria, acessivel para todos e com base nos principios do art. 206 da
Constituicdo Federal, promulgou a Lei. N° 1.878/15, que retrata sobre o Plano
Municipal de Educacgao, com a descri¢éo sobre as 20 metas a serem alcangadas pelo
Municipio com vigéncia até o ano de 2025.

As metas 1, 2 e 3 abordam a respeito da universalizacdo da educacéo infantil,
fundamental e ensino médio, ampliando a oferta da educac&o, com estratégias

estabelecidas sobre a garantia do ensino até a idade recomendada para as
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respectivas faixas etarias (Senador Canedo, 2015).

A meta 4 tem como objetivo universalizar o acesso a educacao basica e ao
atendimento educacional especializado para a populacao de quatro a dezessete anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao. Isso deve ser preferencialmente realizado na rede regular de ensino,
com a garantia de um sistema educacional inclusivo, que disponibilize salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, tanto publicos
guanto conveniados (Senador Canedo, 2015).

Para alcancar essa meta, sdo delineadas varias estratégias, incluindo a
contabilizacdo das matriculas dos estudantes que recebem atendimento educacional
especializado para repasse do FUNDEB, a universalizacédo do atendimento escolar a
demanda de criancas de zero a trés anos com deficiéncia, a implantacdo e formacao
continuada de profissionais para salas de recursos multifuncionais, a garantia do
atendimento educacional especializado para todos os alunos com necessidades
especificas, a promo¢do da educacdo bilingue para surdos, o fortalecimento do
acompanhamento e monitoramento do acesso e permanéncia dos alunos, a
realizacdo de pesquisas e 0 incentivo a inclusdo nos cursos de formacao para
profissionais da educacao. Além disso, sdo propostas parcerias com instituicdes
educacionais e comunitarias para ampliar as condi¢cdes de apoio ao atendimento
escolar e a formacéao continuada, bem como para envolver as familias e a sociedade
na construcdo de um sistema educacional inclusivo (Senador Canedo, 2015).

A meta 5 dispde sobre a alfabetizacdo de todas as criancas, no maximo até o
final do 3° ano do ensino fundamental, bem como, a meta 6 estabelece o oferecimento
do ensino em tempo integral em pelo menos 50% das escolas publicas a fim de
atender 25% dos alunos na educacao béasica (Senador Canedo, 2015).

A meta 7 trabalha a ideia da promocédo da qualidade basica de educacdo em
todas as etapas e modalidades, com o intuito de oferecer melhorias no fluxo escolar
e da aprendizagem de modo a atingir as médias nacionais para o IDEB, ja a meta 8
propde estratégias para elevar a escolaridade média da populacéo de 18 (dezoito)
anos a 29 (vinte e nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de
estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as popula¢bes do campo, da
regido de menor escolaridade no pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres,
e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundacao

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (Senador Canedo, 2015).
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A meta 9 discorre sobre técnicas para buscar elevar a taxa de alfabetizacéo
da populacao de 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco
décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PME, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de
analfabetismo funcional (Senador Canedo, 2015).

A meta 10 propde oferecer, no minimo 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de educacgéo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na
forma integrada a educacéo profissional, bem como, a meta 11 trabalha a ideia de
triplicar as matriculas da educacao profissional técnica de nivel médio, assegurando
a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no
segmento publico (Senador Canedo, 2015).

As metas 12, 13 e 14 visam aumentar significativamente o acesso a educacéo
superior no Brasil, tanto em termos de matriculas quanto em qualidade do ensino. A
Meta 12 busca elevar a taxa de matricula bruta para 50% e a taxa liquida para 33%
da populacado de 18 a 24 anos, com expansao da oferta publica garantindo qualidade.
A Meta 13 visa melhorar a qualidade do ensino superior e aumentar a proporgéao de
mestres e doutores no corpo docente para 75%, sendo no minimo 35% doutores. Por
fim, a Meta 14 pretende aumentar gradualmente o niumero de matriculas na poés-
graduacéo stricto sensu para formar 60.000 mestres e 25.000 doutores por ano
(Senador Canedo, 2015).

A Meta 15 estabelece a criacdo de uma politica municipal de formacédo de
professores, em colaboracdo entre Unido e Estados, garantindo que todos os
professores da educacéo basica possuam formacéo superior especifica na area em
que atuam. J& a Meta 16 propbe que até o fim do periodo do plano, 50% dos
professores da educacdo béasica tenham formacdo em nivel de poés-graduacao, e
assegura formacdo continuada para todos os profissionais da educacdo basica,
adaptada as necessidades e contextos locais (Senador Canedo, 2015).

A Meta 17 busca equiparar o rendimento médio dos profissionais do
magistério das redes publicas de educacéo basica ao dos demais profissionais com
mesma escolaridade até o final do sexto ano do plano. Ja a Meta 18 tem como objetivo
garantir a existéncia de planos de carreira para os profissionais da educacgéo basica e
superior publica de todos os sistemas de ensino, tomando como referéncia o piso
salarial nacional profissional definido em lei federal para os profissionais da educacao

basica publica (Senador Canedo, 2015).
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A Meta 19 busca garantir, em um prazo de dois anos, condi¢cbes para a
efetivacdo da gestdo democratica da educacéo, que inclui critérios técnicos de mérito
e desempenho, além de consulta publica & comunidade escolar, nas escolas publicas.
Prevé também apoio técnico e recursos da Unido para essa finalidade. Enquanto a
Meta 20 tem como objetivo aumentar o investimento publico na educacéo, visando
alcancar pelo menos 7% do Produto Interno Bruto (PIB) do pais até o quinto ano de
vigéncia da lei, e no minimo 10% do PIB até o final da década (Senador Canedo,
2015).

E perceptivel que o Plano Mundial de Educacéo lancado em 2015 estabeleceu
diversas estratégias para poder alcancar e proporcionar uma educacdo basica
satisfatoria e equivalente que viesse a atender todas as etapas e modalidades
fornecidas e garantidas pela Constituicdo, de modo a atender todos pertencentes a

sociedade.

3.2 POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO ESCOLAR VIGENTES EM SENADOR
CANEDO

A criacdo e implementacdo de politicas publicas de inclusdo escolar é
fundamental para promover um melhor desempenho educacional no municipio,
buscando assim a garantia de que todos os estudantes tenham acesso a educacéo
de qualidade, independentemente de suas caracteristicas individuais ou
necessidades especiais.

Essas politicas podem incluir iniciativas como a implementacdo de salas de
recursos multifuncionais, adaptacdo de infraestrutura escolar para acessibilidade,
capacitacao de professores para lidar com a diversidade de alunos e a promocéo de
praticas pedagogicas inclusivas.

Smarjassi e Arzani (2021, online) definem as politicas publicas da seguinte

forma;

As politicas publicas em Educacdo consistem em programas ou acdes
elaboradas em ambito governativo que auxiliam na efetivacdo dos direitos
previstos na Constituicdo Federal; um dos seus objetivos é colocar em pratica
medidas que garantam o acesso a Educacgéo para todos os cidadédos. Nelas
estdo contidos dispositivos que garantem a Educacado a todos, bem como a
avaliacdo e ajuda na melhoria da qualidade do ensino no pais.
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Dessa forma as politicas publicas irdo estabelecer métodos, estratégias, e
mecanismos determinados pelo Governo em busca da garantia da implementacao de
uma educacao eficaz, acessivel e inclusiva para todos.

Nessa perspectiva, fora analisado e verificado a existéncia de politicas
publicas educacionais implementadas no municipio de Senador Canedo, sendo
essas, a Lei Ordinaria N° 1.154, de 18 de abril de 2006, a Resolu¢do N°14 de 29 de
novembro de 2016, a Resolucdo N°006 de 30 de maio de 2022, e a Lei Ordinéria N°
2.676 de 15 de junho de 2023.

A Lei Ordinaria N° 1.154/06 regulamenta a criacao e disciplina a organizacao
do sistema de ensino do municipio de Senador Canedo e da outras providéncias,
sendo assim, seu intuito é desempenhar um papel fundamental na melhoria da
qualidade da educacéo para todos os cidaddos do municipio (Senador Canedo, 2006).

No primeiro artigo fica estabelecido a cria¢do do sistema municipal de ensino
no municipio, determinando que a educacdo sera proveniente de instituicbes com
sede proprias, alugadas, cedidas ou conveniadas, e em seu segundo artigo sao
delineados os padrdes pelos quais a educacédo deve se pautar de acordo com 0s
principios estabelecidos pela prépria Constituicdo Federal, bem como, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e as demais normas especificas (Senador
Canedo, 2006).

No terceiro artigo vai ser estabelecido conforme artigo 206 da Constituicao
Federal os objetivos da educagdo municipal, do quarto ao quinto aborda sobre as
responsabilidades do poder publico municipal com a educacdo escolar e sobre a
organizacdo do sistema municipal de ensino, do artigo sexto ao décimo terceiro é
abordado a respeito da estrutura do sistema municipal de educacao, seu conselho
municipal, suas competéncias, e como deverd ocorrer o funcionamento das
instituicées de ensino (Senador Canedo, 2006).

O artigo quatorze discorre sobre a implementacdo do plano municipal de
educacdo, que é descrito como um instrumento de construgcdo e reconstrucao
permanentes de um projeto de sociedade, devendo ser elaborado a cada 4 anos e
reelaborado caso necessario sempre com a participagdo da sociedade,
representantes dos professores e funcionarios administrativos municipais, contendo
propostas educacionais do municipio, com definicdo de diretrizes, objetivos e metas
(Senador Canedo, 2006).
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Do artigo quinze a vinte e trés aborda sobre os érgdos que irdo auxiliar o
sistema de educacdo, a gestdo democratica do ensino publico municipal e a
organizagéo da educagéo escolar (Senador Canedo, 2006).

A partir do artigo vinte e quatro ao vinte e oito comega a ser discorrido a
respeito da educacéo infantil, que € a primeira etapa da educacao escolar, sendo de
suma importancia ter uma base estabelecida de acordo com os principios basicos da
educacao nacional, bem como o dever do Poder Publico de oferecer e garantir a oferta
de vagas para a Educacao Infantil, com o objetivo de universalizar o atendimento
(Senador Canedo, 2006).

Os artigos vinte e nove, trinta e trinta e um abordam sobre a oferta da
educacéao do ensino fundamental que € uma etapa de escolariza¢édo basica obrigatoria
e também aborda a educacéo de adolescentes, jovens e adultos, com base no artigo
38 da LDBEN (Senador Canedo, 2006).

O artigo trinta e dois e trinta e trés abordam sobre a educacéo inclusiva, onde
irh como uma modalidade de educacdo escolar com necessidades educacionais
especiais, sendo oferecida, preferencialmente na rede regular de ensino, devendo
sempre conter profissionais e locais de atendimento especializados quando néao for
possivel a integracdo nas classes comuns de ensino, bem como, assegura garantias
para esses alunos (Senador Canedo, 2006).

Essas garantias incluem a adaptacdo de curriculos, métodos, técnicas e
recursos educativos especificos para atender as suas necessidades individuais. Além
disso, sdo oferecidas opcdes de terminalidade especifica para aqueles que nao
conseguiram atingir o nivel exigido para a conclusao do Ensino Fundamental, devido
as suas deficiéncias, e também a possibilidade de aceleracdo do programa escolar
para alunos superdotados (Senador Canedo, 2006).

Para promover a integracdo desses educandos, o sistema dispde de
profissionais capacitados, com especializacdo adequada, tanto no ensino regular
guanto no atendimento especializado. Além disso, sdo implementadas medidas para
a educacao especial voltada para o trabalho, visando a sua efetiva insercdo na
sociedade, inclusive oferecendo suporte para aqueles que nao revelarem capacidade
de insercdo no trabalho competitivo, e para aqueles que possuem habilidades
excepcionais nas areas artisticas, intelectuais ou psicomotoras (Senador Canedo,
2006).
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Por fim, é garantido o acesso igualitario aos beneficios e programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel de ensino regular. Essas medidas
visam garantir que todos os educandos, independentemente de suas necessidades
especiais, tenham acesso a uma educacao de qualidade e oportunidades para um
desenvolvimento pleno (Senador Canedo, 2006).

Em seguida, o artigo trinta e quatro ao trinta e seis regulamentam sobre os
profissionais da educagédo no ambito do Sistema Municipal de Ensino, que incluem
todos aqueles que desempenham atividades educacionais em escolas ou 0rgaos
designados, conforme estipulado na Lei n°® 2733/2023. Os direitos e deveres dos
profissionais do magistério sdo estabelecidos no Estatuto do Magistério Municipal e
no Plano de Carreira (Art. 35). Ja os direitos e deveres dos demais servidores da
educacdo sdo regulamentados por legislacdo prépria, conforme especificado na Lei
n°® 2733/2023 (Art. 36) (Senador Canedo, 2006).

O artigo trinta e sete a quarenta e um estabelecem as diretrizes quanto aos
recursos financeiros destinados a educacao municipal. Determina-se que anualmente,
no minimo 25% dos investimentos do Municipio sejam direcionados para essa area,
com o objetivo de garantir uma gestao transparente e eficiente dos recursos publicos
voltados para a educacao (Senador Canedo, 2006).

Os demais artigos da Lei Ordinaria N° 1.154/2006 finalizam o conjunto
normativo, abordando disposicBes gerais e transitdrias. No total, a legislacédo
municipal de educacao do municipio de Senador Canedo compreende quarenta e sete
artigos, abarcando aspectos cruciais para o funcionamento e aprimoramento do
sistema educacional local.

A Resolugdo CME/CP N°14/2016 de 29 de novembro de 2016 foi criada pelo
Conselho Municipal de Educacao de Senador Canedo, revogando a Resolucdo CME
N°82 de 18 de fevereiro de 2009, sendo fixado novas normas sobre a Educacédo
Infantil para o sistema municipal de ensino do municipio (Senador Canedo, 2016).

No seu primeiro artigo € estabelecida a faixa etaria que compreende a
educacao infantil, constituindo o direito a educacéo de criancas de 6 meses a 5 anos
de idade, tendo o Estado e a familia o dever de atender e fornecer a primeira etapa
da educacdo basica. Os artigos segundo ao quarto vao estabelecer as instituicdes que
poderdo fornecer ensino de acordo com as especificacdes estabelecidas pela LDB
(Senador Canedo, 2016).
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O artigo cinco trata do atendimento as criancas com necessidades
educacionais especiais (NEE's) na rede regular de ensino, enfatizando a importancia
de garantir seus direitos as adaptacdes necessarias. Destaca-se a necessidade de
profissionais especializados para oferecer a assisténcia adequada aos alunos que se
enquadram nas NEE's, visando promover uma inclusdo eficaz e uma educacéo de
qualidade para todos (Senador Canedo, 2016).

O artigo seis aborda os propésitos de garantir condi¢cdes ideais para o
desenvolvimento integral das criancas, contemplando aspectos fisicos, motores,
emocionais, intelectuais, morais, éticos, sociais e estéticos. Além disso, visa ampliar
suas vivéncias e estimular o interesse pelo conhecimento sobre o ser humano, a
natureza e a sociedade. Também destaca a importancia das fungcbes essenciais e
interligadas de cuidar, educar e proporcionar momentos ludicos e de brincadeira
(Senador Canedo, 2016).

O artigo sete estabelece diretrizes para a educacao infantil, destacando a
complementacéo das atividades educacionais em Centros de Educagéo Infantil e Preé-
escolas com acfes de saude e assisténcia social, em colabora¢do com outros 6rgdos
(Senador Canedo, 2016).

O artigo oito a dez ira apresentar sobre A Proposta Politico Pedagdgica (PPP)
dessas instituicbes que deve se basear na concepcéo da crianca como cidadda em
desenvolvimento, ativa na constru¢cdo do conhecimento e inserida no contexto social
e histérico. Essa proposta deve garantir o equilibrio entre cuidar, educar e brincar
respeitando o pluralismo de ideias e concepc¢fes pedagogicas (8 1°), e sendo avaliada
continuamente pela equipe responsavel (8 2°), bem como, discorre sobre a
competéncia da Instituicdo Municipal de Educacédo Infantil, que devera elaborar e
executar sua PPP, seguindo as orientacdes da Diretoria de Educacdo Infantil da
Semec (Senador Canedo, 2016).

As propostas pedagodgicas devem se basear em principios éticos, politicos e
estéticos, promovendo a autonomia, responsabilidade, criatividade, sensibilidade e
diversidade cultural O contato entre criancas de diferentes faixas etarias deve ser
incluido em projetos educativos para estimular a interacdo entre os grupos, devendo
essas medidas proporcionar uma educacédo infantil de qualidade, considerando o
desenvolvimento integral das criancas e sua insercéo na sociedade (Senador Canedo,
2016).
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O artigo onze estabelece que os conteudos a serem abordados na Educacgéo
Infantil devem ser organizados em eixos tematicos, incluindo movimento, artes
visuais, musica, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, matematica e temas
transversais. Essa abordagem visa ampliar e enriquecer as experiéncias das criancgas,
preparando-as para uma inser¢cao adequada na sociedade (Senador Canedo, 2016).

Ja o artigo doze determina que o funcionamento das Instituices de Educacéo
Infantil, seja em periodo integral ou parcial, deve respeitar os direitos trabalhistas ou
estatutarios de seus servidores. Essa medida visa garantir condicbes adequadas de
trabalho para os profissionais que atuam nesses ambientes, assegurando o
cumprimento de seus direitos. Esses dois artigos visam promover uma educacao
infantil de qualidade, tanto para as criangas quanto para os profissionais envolvidos
(Senador Canedo, 2016).

Os artigos treze e quatorze abordam aspectos cruciais da Educacéao Infantil.
O Artigo 13 estipula a obrigatoriedade da frequéncia da crianca na instituicdo de
acordo com seu regime de funcionamento, sendo responsabilidade da instituicdo e
dos pais garantir essa presenca. Ja o Artigo 14 trata da avaliacdo, que € realizada
pelo professor por meio de acompanhamento e registro descritivo do desenvolvimento
da crianca, sem o propoésito de promocédo para o Ensino Fundamental. A avaliacéo
tem como objetivo ajustar a pratica educativa ao Projeto Politico Pedagoégico (PPP) e
acompanhar as conquistas da crianga ao longo do processo de ensino-aprendizagem,
sem retencao. Esses artigos visam assegurar a frequéncia adequada das criangas na
Educacao Infantil e uma avaliacédo que valorize o desenvolvimento individual de cada
uma (Senador Canedo, 2016).

Os artigos quinze e dezesseis definem 0s requisitos e parametros para o
funcionamento da Educacéo Infantil. O primeiro determina que os professores devem
ter formacdo em Pedagogia ou curso Normal de nivel médio, enquanto os Agentes
Educacionais devem possuir formacdo em nivel médio e receber capacitagdo em
Educacéao Infantil. O segundo artigo estabelece a organizacao dos grupos de acordo
com a faixa etaria das criancas, numero maximo de alunos e profissionais por grupo,
além de diretrizes para a matricula no Ensino Fundamental. Também destaca que o
agente educacional ndo pode substituir o professor em caso de auséncia,
assegurando o cuidado adequado as criancas (Senador Canedo, 2016).

Os artigos dezessete a vinte e um apresentam diretrizes detalhadas para a

organizacdo e operacdo das instituicbes de Educacdo Infantil. Eles definem
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agrupamentos com base na idade das criancas, estabelecem o numero de alunos e
profissionais necessarios em cada grupo, além de orientar sobre matriculas e
adaptacdes necessérias para garantir a seguranca e a qualidade do ambiente
educacional. Também sdo especificados os profissionais de apoio requeridos, a
qualificacdo necessaria para gestores, a importancia da formacdo continua dos
profissionais e as normas para as instalacfes fisicas das instituicbes, bem como,
especifica como deveréo ser 0os espacos de ensino (Senador Canedo, 2016).

O artigo vinte e dois define os requisitos para autorizacao de funcionamento,
destacando a importancia de seguir a legislacédo especifica aprovada pelo Conselho
Municipal de Educacdo, bem como, o0 artigo vinte e trés ira atribuir ao Sistema
Municipal de Ensino a responsabilidade pela fiscalizacéo e avaliagdo das instituicoes
visando a melhoria da qualidade educacional e ao uso adequado dos recursos
publicos (Senador Canedo, 2016).

O artigo vinte e quatro estabelece o procedimento para encerramento das
instituicbes, sujeito a aprovacdo do Conselho Municipal de Educacdo e
acompanhamento da Inspecdo Escolar, e em seguida o artigo vinte e cinco ira
discorrer sobre a permissdo de parcerias entre as instituicdes e outras entidades para
ampliar suas atividades educacionais. Questfes ndo contempladas na legislacédo sao
dirimidas pelo Conselho Municipal de Educacdo, conforme o artigo vinte e seis
(Senador Canedo, 2016).

O artigo vinte e sete revoga legislacdo anterior e disposi¢coes conflitantes. Por
fim, o artigo vinte e oito estabelece um prazo para a implementacao das diretrizes
desta resolucao pela Secretaria Municipal de Educacado. Esses artigos visam garantir
a exceléncia, a regularidade e a efetividade das instituicdes de Educacéo Infantil no
contexto educacional municipal de Senador Canedo (Senador Canedo, 2016).

Considerando a necessidade de uma educacado inclusiva baseada na
diversidade e na construcdo plena do sujeito, alinhada aos valores éticos, estéticos e
politicos da educacgéo para todos; a urgéncia de reformular a legislacdo municipal de
acordo com as novas diretrizes federais e a realidade local; e o trabalho da Comisséao
Especial de Estudos para a Educacédo Inclusiva, é essencial implementar politicas
educacionais inclusivas em Senador Canedo - GO, visando uma escola que respeite
e acolha a diversidade cultural e as diferencas dos estudantes, dessa forma, foi criada
Resolucdo CME/CP N° 006, de 30 de maio de 2022 pelo Conselho Municipal de

Educacao.
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Os artigos um e dois enfatizam a importancia da Educacdo Especial como
parte integrante do sistema educacional nacional, abrangendo todos os niveis e
modalidades de ensino, destacando o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
como essencial para garantir ndo apenas o acesso a educacdo, mas também a
igualdade de oportunidades e a permanéncia na instituicdo de ensino para criancas e
estudantes com deficiéncia, permanentes ou transitorias, visando o desenvolvimento
pleno de suas habilidades e competéncias biopsicossociais (Senador Canedo, 2022).

Os artigos trés e quatro abordam sobre a Nota Técnica N° 055/2013 do
MEC/SECADI/DPEE orienta sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
na perspectiva da incluséo. Instituices sem fins lucrativos podem oferecer o AEE a
alunos da Educacao Especial matriculados na Educacéo Basica. Esse atendimento é
complementar ao ensino regular, priorizando as Salas de Recursos Multifuncionais da
escola. Deve ser oferecido em parceria com os professores do ensino regular,
promovendo a integracdo dos alunos. O Sistema Municipal de Ensino de Senador
Canedo deve garantir a matricula de todos os alunos com Necessidades Educacionais
Especiais e organizar o AEE para uma educacao equitativa (Senador Canedo, 2022).

Os artigos cinco e seis dispdem sobre a Nota Técnica N° 11/2010 do MEC,
gue estabelece diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
Salas de Recursos Multifuncionais, abrangendo criancas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A Lei 14254/2021
complementa esse cenario, garantindo apoio especifico para criancas com dislexia,
TDAH e outros transtornos de aprendizagem. No Sistema Publico Municipal de Ensino
de Senador Canedo, as criancas com laudo para o AEE sdo encaminhadas pela
equipe da Semec para atendimentos especializados. A familia € responséavel por obter
o laudo médico e garantir a presenca da crianca na escola. Alunos com distor¢éao
idade x série, a partir dos 15 anos, devem preferencialmente ingressar na Educacao
de Jovens e Adultos (Senador Canedo, 2022).

Os artigos sete a quatorze irdo dispor a respeito dos profissionais da
educacdo, que para exercer como Professor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), € imprescindivel possuir formacdo em Pedagogia, com
especializacdo em inclusdo. O professor de AEE deverd trabalhar na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), atendendo criancas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE's), preferencialmente no contra turno, complementando

ou suplementando as atividades curriculares (Senador Canedo, 2022).
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Ele colabora de forma integrada com o Coordenador Pedagodgico e
Professores Regentes na Instituicdo de Ensino, participando do planejamento e de
outras atividades. Suas responsabilidades incluem elaborar, executar e avaliar o
Plano Individualizado de AEE, definir o cronograma e horério das atividades, organizar
estratégias pedagodgicas e recursos acessiveis, acompanhar a funcionalidade dos
recursos de tecnologia assistiva, e ensinar habilidades mentais e atividades de
enriquecimento curricular. Ao Professor Regente, cabe participar de formacao
continuada para atender as criangas com NEE's (Senador Canedo, 2022).

A competéncia de garantir profissionais capacitados para atender as
necessidades educacionais especiais é do Sistema Municipal de Ensino de Senador
Canedo, por meio da Secretaria Municipal de Educacgéao e Cultura (Semec), que deve
encaminhar os profissionais necessarios. O sistema educacional conta com uma
equipe multidisciplinar para atender as necessidades especificas dos alunos (Senador
Canedo, 2022).

O Professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) colabora na
integracdo, enquanto o Intérprete de Libras e o Instrutor do Sistema Braille atendem
alunos surdos e com deficiéncia visual, respectivamente. A Equipe Multiprofissional
inclui diversos profissionais, e o Cuidador auxilia em atividades diarias, sem assumir
funcdes pedagdgicas. O Coordenador Pedagdgico media o trabalho dos profissionais,
visando ao desenvolvimento cognitivo e a autonomia dos alunos, e o Gestor da
Instituicdo de Ensino articula a equipe para promover a Educacéo Inclusiva (Senador
Canedo, 2022).

Os artigos quinze a dezessete destacam a importancia do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a necessidade de garantir acessibilidade nas
instalacdes, mobiliario e equipamentos dos estabelecimentos educacionais. Além
disso, ressaltam a importancia dos profissionais envolvidos no processo pedagdgico
e 0 acesso das criangas com necessidades especiais ao curriculo escolar. As
instituicdes de ensino podem estabelecer convénios para melhorar o AEE, enquanto
a Secretaria Municipal de Educacdo deve buscar parcerias para promover um
ambiente inclusivo e abordar questdes de saude, convivio com a diversidade e
politicas publicas para atender as necessidades educacionais especiais,
considerando a diversidade socioecon6mica e cultural (Senador Canedo, 2022).

Os artigos dezoito ao vinte enfatizam a responsabilidade do Sistema Municipal

de Ensino de Senador Canedo em garantir a acessibilidade para criangcas e
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estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Isso inclui a eliminagéo
de barreiras arquitetdnicas nas instalacdes, equipamentos e mobiliario das instituicbes
publicas, bem como nos transportes escolares, além de garantir profissionais
capacitados e materiais necessarios. As unidades de ensino privadas também devem
cumprir essas diretrizes. Para atender aos padrbes minimos de acessibilidade, as
instituicdes existentes precisam ser adaptadas, e a autorizacdo para construcao e
funcionamento de novas instituicbes esta condicionada ao cumprimento desses
requisitos. Além disso, é necessario garantir acessibilidade aos contetdos curriculares
para criancas com condi¢des de comunicacao diferenciadas, por meio de linguagens
e tecnologias assistivas, como Braille e Libras, sem prejudicar o aprendizado da lingua
portuguesa (Senador Canedo, 2022).

O artigo vinte e um descreve sobre o as colaboracdes entre os sistemas de
salde e de assisténcia social com o Sistema Municipal de Ensino de Senador Canedo,
devendo organizar o Atendimento Educacional Especializado para crian¢cas que nao
podem frequentar as aulas devido a condigcbes médicas. Isso é feito com base em
relatérios médicos que indicam o periodo de afastamento e retorno a escola. A
responsabilidade da familia é fornecer o laudo médico a escola para garantir o
acompanhamento das atividades durante o periodo de afastamento. Além disso, a
Secretaria Municipal de Educacao e Cultura deve garantir as condicfes para que o
professor possa realizar o atendimento domiciliar, incluindo o transporte, mediante
agendamento e apresentacao de documentacdo adequada (Senador Canedo, 2022).

Os artigos vinte e dois ao vinte e quatro estabelecem a proposta pedagdgica
de inclusdo da Educacdo Especial na Proposta Politica Pedagégica (PPP) das
Instituicbes de Ensino, considerando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
Documento Curricular de Goias (DC-GO) e as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial. E destacada a necessidade de contemplar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na PPP, com énfase em aspectos como carga horaria, espaco
fisico acessivel, formacédo dos profissionais, articulacdo entre os professores,
participacdo das familias e registro das matriculas no AEE no Censo Escolar
MEC/INEP. Nas instituicdes da rede particular, o AEE deve ser organizado de acordo
com a proposta pedagodgica da instituicdo e os requisitos legais pertinentes (Senador
Canedo, 2022).

Os artigos vinte e cinco a vinte e sete descrevem sobre as diretrizes para

avaliacdo de criancas e estudantes que recebem Atendimento Educacional
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Especializado (AEE), enfatizando a importancia de uma abordagem continua e
processual. S8o0 mencionados aspectos como a comparacdo do desempenho com o
proprio histérico, a consideragéo das especificidades individuais e o uso de diferentes
métodos de avaliacdo. Além disso, ressalta-se a necessidade de relatérios que
abordam o progresso cognitivo, afetivo e de interagdo, com participacdo dos
professores do ensino regular e da coordenacédo pedagogica. Quanto a certificacéo,
séo estabelecidos critérios que descrevem habilidades, competéncias e processos de
aprendizagem, visando garantir a inclusao e a regularidade escolar dos estudantes
com necessidades especiais. A Terminalidade Especifica € apresentada como uma
possibilidade para encaminhamentos educacionais ou profissionais, visando a
insercdo social e no mercado de trabalho, com orientagdo e aprovagdo dos
procedimentos pela Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (Senador Canedo,
2022).

Os ultimos artigos da Resolucéo, de vinte e oito a trinta e dois, abordam a
selecédo e avaliagdo dos profissionais envolvidos na Educagéo Inclusiva nas escolas
municipais de Senador Canedo. Esses profissionais serdo escolhidos e avaliados pela
Equipe Multiprofissional da Coordenadoria de Inclusdo e Ensino Para a Diversidade
da Semec, com base em seus curriculos e entrevistas. Eles devem participar
regularmente das formacdes e capacitacdes oferecidas pela Semec, e estardo
sujeitos a avaliacdes periddicas de desempenho. Caso recebam uma avaliacdo
insatisfatoria, sua designacdo pode ser alterada. Profissionais das escolas
particulares também podem participar dessas formacdes em colaboracdo com a
Semec (Senador Canedo, 2022).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve seguir as diretrizes da
Educacao Inclusiva, e qualquer negligéncia nas escolas municipais de Senador
Canedo sera investigada por meio de diligéncias, sindicancias e processos
administrativos, se necessario. As normas e padrdes estabelecidos por esta resolucéo
se aplicam as escolas sob a jurisdicdo do Conselho Municipal de Educacdo de
Senador Canedo. Questdes ndo abordadas serdo decididas pela Secretaria Municipal
de Educacgao e Cultura em conjunto com o Conselho Municipal de Educacgao de
Senador Canedo.

A Lei Municipal n® 2.676, datada de 15 de junho de 2023, estabelece as
normas para a eleicdo dos Gestores da Rede Municipal de Ensino local. Composta

por 69 artigos, essa legislacdo regulamenta todo o processo eleitoral, avaliativo e de
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capacitacdo, bem como a organizacéo e estrutura necessarias para a nomeacao de
Gestores que atendam as particularidades do sistema educacional do municipio.

As legislagbes especificas do Municipio de Senador Canedo, abordam de
forma elaborada e fundamentada sobre educacao inclusiva, que tém como objetivo
garantir que todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas
individuais, tenham acesso a uma educacao de qualidade, enfatizando a importancia
da igualdade de oportunidades, acesso e participagéo plena na educacao para todos
os alunos, independentemente de suas diferencas, estabelecendo diretrizes para a
formacdo de professores, adaptacdo de curriculos, disponibilizacdo de recursos e

suportes necessarios, e a criagdo de ambientes escolares acessiveis e inclusivos.

3.3 AVALIACAO DA (IN) EFICACIA E IMPLEMENTACAO DAS POLITICAS
PUBLICAS EDUCACIONAL INCLUSIVAS EM SENADOR CANEDO

Embora haja politicas publicas de inclusdo em vigor no Municipio de Senador
Canedo, com metas e diretrizes para promover a educacdo basica inclusiva para
todos, a experiéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais é diferente
daquilo que é proposto.

A ineficacia na aplicacéo das politicas publicas de inclusdo educacional € um
desafio persistente que confronta a sociedade brasileira. Apesar dos avancos
legislativos significativos, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, e as
legislacBes especificas abordadas nesse capitulo, a realidade mostra que muitas
criancas e adolescentes continuam enfrentando barreiras para acessar uma educacgao
inclusiva e de qualidade.

Segundo matéria veiculada no site “O Popular”, o crescimento das leis de
inclusdo tem tornado mais evidente a presenca de pessoas com necessidades
educacionais, refletindo em um aumento expressivo de alunos nessa condigdo em
Goias. Em 2018, o numero era de 35,7 mil, considerando escolas publicas e privadas,
e saltou para 45,5 mil em 2022. Entretanto, apesar desse crescimento gradual, muitos
desses alunos ainda néo recebem o suporte adequado necessario.

Conforme relatado na reportagem por pais e responsaveis de criangas com

necessidades educacionais especiais, a comunicagao sobre as necessidades dos
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alunos ocorre no momento da matricula na instituicdo, permitindo que a escola tenha
conhecimento prévio da necessidade de um profissional adequado.

Essa solicitacdo prévia é realizada de modo a fornecer informacdes sobre a
deficiéncia do aluno e suas necessidades adaptativas especificas. Além disso, é
necessario comunicar sobre a adaptacao curricular e o apoio pedagogico requerido,
bem como as necessidades relacionadas a vida diaria, entre outros aspectos,
mediante laudo médico.

Idealmente, esse suporte deveria ser providenciado quando as aulas iniciam.
No entanto, a realidade é que esses profissionais ndo estdo sendo disponibilizados
pelas instituicdes, o que prejudica a participacdo desses alunos. A presenca desses
professores de apoio é essencial para que os alunos com necessidades especiais
consigam acompanhar as aulas e integrar-se a turma.

Uma das questdes mais desafiadoras enfrentadas nas escolas do municipio
de Senador Canedo é a caréncia de profissionais devidamente capacitados e
especializados, capazes de oferecer o suporte adequado ao publico que necessita do
atendimento especial educacional. Esses alunos necessitam de suporte
individualizado e adaptado as suas caracteristicas e demandas especificas, mas
muitas escolas enfrentam dificuldades em disponibilizar profissionais capacitados
para atender a essas necessidades.

A formacdo inicial dos docentes nem sempre aborda de forma adequada as
estratégias e metodologias necessarias para atender alunos com deficiéncia,
transtornos de aprendizagem ou outras necessidades especiais. Como resultado, os
professores podem se sentir despreparados para lidar com essas situacées em sala
de aula, o que impacta diretamente na qualidade do ensino oferecido a esses alunos.

Outra problematica encontrada quando se trata da educacéo inclusiva é a
necessidade de comprovacao mediante laudo médico da deficiéncia desses alunos, a
caréncia de profissionais de apoio, como psicopedagogos, psicélogos, fonoaudiélogos
e terapeutas ocupacionais, também é uma realidade em muitas escolas. Esses
profissionais desempenham um papel fundamental na identificacdo, avaliacdo e
acompanhamento das necessidades individuais dos alunos com deficiéncia,
contribuindo para o desenvolvimento de planos de ensino personalizados e para a
implementacao de estratégias de apoio eficazes.

O custo relacionado a obtencé&o de laudos médicos representa um desafio

substancial para muitas familias. Consultas médicas, exames diagndsticos e terapias



49

especializadas podem estar fora do alcance financeiro daqueles que enfrentam
dificuldades econbmicas, resultando em atrasos na obtencdo de diagndésticos e
documentacdo médica necesséria para acessar servigcos educacionais adequados.
Além disso, os tramites burocraticos envolvidos no processo de obtencéo de laudos
meédicos requerem investimento de tempo e recursos. Os pais e responsaveis desses
alunos frequentemente enfrentam longos periodos de espera e procedimentos
complexos, o que pode ser desgastante e frustrante.

Conforme reportagem do site “O Popular”’, a DPE-GO (Defensoria Pablica do
Estado de Goias) expressa preocupacdo com a subnotificacdo da demanda por
assisténcia legal. Eles enfatizam que a quantidade de casos recebidos esta aqguém da
realidade, destacando a existéncia de uma demanda muito mais significativa nao
refletida nos requerimentos feitos a defensoria. Isso € atribuido principalmente a
dificuldade na obtencdo de comprovacdo médica das necessidades especiais de
criancas e adolescentes, tanto na rede municipal quanto estadual. Essa questao
persistente representa um problema ndo abordado adequadamente pelo municipio,
afetando negativamente o aprendizado desses alunos, ferindo os principios e direitos
estabelecidos tanto na Constituicdo Federal, especialmente no artigo 206, quanto no
Estatuto da Crianca e do Adolescente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e
em legislacdes especificas do préprio municipio.

Com base na fonte citada, € evidente que, apesar da existéncia de legislacbes
especificas para o atendimento desse publico, ainda ha uma lacuna significativa no
acesso ao ensino basico no municipio. A prefeitura ainda precisa realizar um trabalho
mais efetivo na garantia dos direitos e na promoc¢do do acesso desses alunos a
educacdo. A falta de assisténcia especifica e o preconceito da sociedade sédo desafios
adicionais que esses alunos enfrentam. O direito a educacdo é uma garantia
fundamental, conforme estabelecido no artigo 5° da Constituicdo Federal, e quando
esse direito é negado, ha uma falha no sistema educacional. Em um momento em que
avancos juridicos devem proteger os direitos das minorias, € lamentavel que o suporte
basico ndo seja fornecido aos mais necessitados, especialmente quando se trata de
educagédo, que molda individuos capazes de pensar e contribuir para a sociedade.

Em suma, a promocao da educacgao inclusiva requer um esfor¢o conjunto da
sociedade e do municipio, com ac¢des coordenadas e comprometimento real com os
principios de igualdade, acessibilidade e respeito a diversidade. Somente assim sera

possivel garantir que todas as criangas e adolescentes tenham acesso a uma
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educacao de qualidade, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais

OuU emocionais.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi realizar uma analise da aplicacdo das politicas
publicas de inclusdo escolar e a sua eficacia ou ineficacia no municipio de Senador
Canedo, Goias.

O primeiro capitulo abordou as concepc¢des mais importantes sobre a
educacao inclusiva, os principais marcos historicos e os desafios enfrentados dentro
da politica da educacéo inclusiva, sendo a educacao inclusiva um movimento global
que abrange iniciativas politicas, culturais, sociais e pedagogicas que buscam
assegurar que todos os alunos, sem distingdo, aprendam juntos, combinando a
educacao especial com o ensino regular.

Inicialmente essas pessoas com deficiéncia eram excluidas e confinadas em
asilos e manicobmios, sendo a segrega¢do uma pratica comum até o século XVIII, mas
no século XIX, com a urbaniza¢do industrial, surgiu uma preocupacdo com a
educacao dessas criancas.

Os movimentos sociais dos anos 1960 mostraram 0s prejuizos da
segregacao, promovendo a educacéo inclusiva. Nos Estados Unidos, a Lei n.° 94.142
de 1975 e a Declaragéao de Salamanca de 1994 foram fundamentais para espalhar a
ideia de educacédo inclusiva mundialmente. No entanto, ainda existem obstaculos,
como a necessidade de leis de apoio e a formacdo adequada dos educadores. A
socializagdo proporcionada pela educagcdo € essencial para a integracdo social,
contudo, alunos com necessidades especiais ainda enfrentam grandes desafios,
como a falta de visibilidade e a escassez de profissionais qualificados.

O segundo capitulo discute a inclusédo do direito a educacao na Constitui¢ao,
as legislacbes complementares e as politicas publicas necessarias para promover a
educacado inclusiva. No inicio, o interesse das criancas e adolescentes ndo foi
suficientemente considerado para desenvolver sistemas educacionais inclusivos. A
educacéo é vital para desenvolver habilidades, valores e principios, influenciando a
vida adulta e o progresso social.

No Brasil, o direito a educacado comegou com a Constituicdo Imperial de 1824,

avancou com a Republica em 1889 e se firmou com a Constituicdo de 1934,
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culminando na Constituicdo Federal de 1988, que assegura a educacdo como um
direito universal e um dever do Estado e da familia. Diversas legislacbes, como a
Emenda Constitucional n® 59/2009, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
a Lei Brasileira de Inclusédo (Lei n°® 13.146/2015), a Declarag&o de Salamanca de 1994,
a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 e o Decreto N° 7.611/2011, promovem a incluséao
de pessoas com deficiéncia na sociedade e na educacéo, estabelecendo diretrizes
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Ainda assim, existe um descompasso entre as praticas escolares e as
expectativas legais, ressaltando a necessidade de implementar leis e politicas que
garantam o acesso a educacao e promovam as adaptacfes necessarias para atender
as necessidades dos alunos. No Brasil, as politicas publicas de educacao inclusiva
tém como objetivo garantir que todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas, tenham acesso, permanecam e tenham sucesso na escola.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva de 2008 foi um marco importante, oferecendo diretrizes para o AEE em
escolas regulares. Outras iniciativas, como o Programa Educacao Inclusiva: Direito a
Diversidade e o Plano Nacional de Educac¢éo, também buscam fortalecer a educacao
inclusiva. A sociedade civil, através de ONGs e movimentos sociais, desempenha um
papel significativo na promocao da inclusdo. No entanto, desafios persistem, como a
necessidade de infraestrutura acessivel, a formacdo adequada dos profissionais da
educacao e a promoc¢ao de uma cultura escolar inclusiva.

A quantidade de pessoas pertencentes ao grupo de Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) aumentou significativamente ao longo dos anos, a
medida que as garantias para esse publico comecaram a ser efetivamente
consideradas, tendo uma necessidade de adaptacdes didaticas, estruturais, sociais e
educacionais para cada especificidade dos alunos de forma igualitaria e inclusiva,
devendo o Estado, a familia e a sociedade prover todo o suporte necessario para a
formacao dessas criancas e adolescentes.

No capitulo trés e aos finais dos estudos realizados chegou-se a seguinte
conclusao, existem politicas publicas inclusivas em Senador Canedo, sendo essas, 0
Plano Municipal de Educacéo de 2015, a Lei Ordinaria N° 1.154 de 18 de abril de 2006
que regulamenta a criacdo e disciplina a organizacdo do sistema de ensino do
municipio de Senador Canedo, a Resolugdo N°14 de 29 de novembro de 2016 que

aborda sobre a Educacéo Infantil, a Resolugdo N°006 de 30 de maio de 2022 que



52

aborda sobre a Educacéo Inclusiva, e a Lei Ordinaria N° 2.676 de 15 de junho de 2023
gue regulamenta sobre o procedimento de eleicdo dos Gestores da Rede Municipal
de Ensino local.

As politicas de inclusdo em Senador Canedo falham em atender
adequadamente os alunos com necessidades educacionais especiais. Ao analisar as
politicas e praticas de educacdo inclusiva em diferentes contextos, foi possivel
perceber os desafios e as oportunidades que surgem nesse processo.

Isso é evidenciado por matérias jornalisticas denunciativas, destacando a
discrepancia entre as politicas existentes e a realidade dos alunos. Muitos nao
recebem o suporte necessario devido a falta de profissionais qualificados, exigéncia
de laudos médicos e custos associados, e a subnotificacdo da demanda por
assisténcia legal é um problema adicional, sendo assim, a falta de acesso a uma
educacao de qualidade para esses alunos reflete uma falha no sistema educacional,
exigindo esforcos conjuntos da sociedade e do governo para garantir igualdade de
acesso.

Ha uma grande expectativa em alcancar a inclusdo, e € amplamente
reconhecido que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que a inclusédo
escolar seja plena. Apesar da existéncia de politicas publicas que buscam incluir
todos, é evidente que o maior problema esta na implementacéo dessas politicas e em
oferecer o suporte necessario aos alunos.

Ao observar a realidade dessas criancas e adolescentes, € comum encontrar
casos de evasado escolar, uma probleméatica importante e dificilmente pautada pelo
Estado dentro do ensino especial, que aumenta consequentemente pela
indisponibilidade desses direitos ou pais e responsaveis lutando incansavelmente
pelos direitos de seus filhos, que, embora garantidos, ndo sédo efetivamente
disponibilizados. Isso gera uma grande controvérsia, pois o direito a educacdo como
garantia fundamental e dever do Estado e da Familia ndo deveriam ser negados e
nem ter seu acesso dificultado.

Embora existam avancgos significativos, ainda ha muito a ser feito para garantir
gue todos os alunos tenham acesso a uma educacéo de qualidade, que os capacite a
alcancar seu pleno potencial e a contribuir positivamente para a sociedade. O
percurso em direcdo a uma educacéo inclusiva abrangente ainda ndo esta completo,

mas ha uma oportunidade significativa de alcanca-la se todos, em conjunto com o
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Estado, assumir de fato o compromisso de oferecer uma educacédo igualitaria e

especializada na pratica, ndo apenas na teoria.
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